LA REVUE NOUVELLE

ENSEIGNEMENT DE LA PHILOSOPHIE

Le projet du ministre Hasquin d’instaurer des cours de philosophie
a I’école oblige a se poser une double question : « Qu’est-ce la phi-
losophie et qu’en attend-on? », interrogations qui dépassent large-
ment le cadre de ’enseignement secondaire. L’apprentissage de la
philosophie doit permettre de construire un savoir collectif qui
offre des chances d’émancipation et de libération pour tous les
jeunes, y compris dans ’enseignement technique et professionnel.

Pir PiERRE ANSAY

« Quel intérét y a-t-il a étudier la philosophie, si tout ce qu'elle fait
pour vous est de vous rendre capable de vous exprimer de facon rela-
tivement plausible sur certaines questions de logique abstruses, etc.,
et si cela n'améliore pas votre facon de penser sur les guestions
importantes de la vie de tous les jours, si'cela ne vous rend pas plus
conscient qu'un quelcongque journaliste dans l'utilisation des expres-
sions dangereuses que les gens de cette espéce utilisent pour leurs
propres fins? » (Ludwig Wittgenstein, Correspondance.)

Le projet du ministre-président Hasquin est de bon augure. Sans doute qu'il
repose sur ce fond de philosophie spinozienne formulé par Pierre Bourdieu :
« Les rapports sociaux seraient sans doute beaucoup moins malheureux si
les gens maitrisaient au moins les mécanismes qui les déterminent i contri-
buer a leur propre misére. »

Cette avancée décisive ouvre la question des modalités de I'enseignement de
la philosophie pour les adolescents, celle du contenu a y enseigner et celle
des résultats escomptés.

Bon nombre d'anciens étudiants en philosophie ont di se « reconvertir »,
car le nombre de places de professeur de philosophie et le nombre de plages
horaires a attribuer a cette discipline ne fournissent que peu d’emplois : il
en va des licenciés et docteurs en philosophie comme des assistants sociaux,
on en trouve partout, dans les commissariats de police, dans 'administra-
tion, dans le personnel politique, dans les emplois associatifs. Bon nombre
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d’entre eux ont acquis ultérieurement d’autres diplémes universitaires pour
mieux assurer leur situation professionnelle. Ces diplomés en philosophie
« non professionnels » mesurent mieux que les autres le gouffre qui sépare
les spéculations parfois oiseuses et ésotériques de leurs confréres profes-
sionnels des circonstances quotidiennes ou, & plus long terme, de la vie
laminée de problémes, rabotée et mutilée, soumise & des dominations har-
celantes, encastrée dans les carcans et les rigidités politiques et écono-
miques de la société « de progrés ». Ils attendent de leurs propres
« moments philosophiques » un mieux-étre, une espéce de thérapie,
prendre une meilleure mesure de leurs problemes, mieux partager et mieux
entrer et sortir en conflit, apprendre & mourir et retrouver une culture de
I'agonie pour ses proches et pour eux-mémes, bref ils ne séparent jamais la
philosophie de la vie, ils évitent pour eux-mémes et pour les leurs les pos-
tures faussement sceptiques et les habitudes de pensée nécrophiliques en
faveur dans certains milieux académiques.

C’est dire que ces non-professionnels ont gardé un rapport vivant a la phi-
losophie, en tant qu'elle est d’abord un style et une activité décidée et pour-
suivie avec courage et avec d’autres pour réaliser des objectifs de libération
et de désaliénation. La philosophie consiste dés lors en actes d’élucidation ;
philosopher, c¢'est agir d'une certaine maniére, critiquer et débusquer les
préjugés, les tabous et les axiomes, mieux comprendre les situations, les
analyser, mesurer les rapports qui peuvent exister entre nos intuitions
morales spontanées et les conséquences pratiques de nos décisions, voire, et
il le faut parfois, soumettre les grandes envolées métaphysiques et les uto-
pies spéculatives au test de la femme de ménage : « Qu'est-ce que ga pour-
rait changer pour moi et pour nous si notre vie ressemblait davantage a vos
spéculations, mossieu Hegel? », « Vous étes d'accord pour 'amour libre,
mais que va en penser votre Mélanie? ». Dans la dimension de I'activité phi-
losophique, entre le fait d’apprendre a lire, & gloser, & commefiter, a discu-
ter avec les autres en respectant des procédures, en s'efforgant de com-
prendre les présupposés d'autrui, ses stratégies, ses objectifs et la plus ou
moins grande rigueur de son argumentation. Il v a 1a comme une éthique
de la discussion qui doit se forger dans le « penser avec d'autres » etiln'y a
pas de meilleur respect du travail de pensée qu'a partir de son propre travail
de pensée forgé partiellement dans une pratique de confrontation et de col-
laboration collective. Il y a méme, et cela vaut pour la situation d’enseigne-
ment et du travail social et médical, une dimension d'obstétrique, aider &
'accouchement de la pensée du plus jeune ou de la personne en demande.
Un bon professeur de philosophie, dans cette perspective, ne visera pas a
dresser des panoramas esthétiques prestigieux oli il ne montre rien d’autre
que sa belle capacité a tisser des analogies séduisantes et racoleuses, mais
plus modestement il aidera le plus jeune a former et a développer sa propre
pensée a travers une progression raisonnée d'exercices pratiques, Et ces
exercices pratiques devront étre soutenus par la préparation et la correction
de bon nombre de dissertations, par des modules d'enseignement de la
logique, de I'argumentation, de la dialogique et de I'examen pratique des
diverses rhétoriques politiques et publicitaires. Au lieu de demander a I'étu-
diant de comparer la transcendance chez Platon et chez Kant dans un exa-
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men individuel ot la réussite est fondée sur la mémoire et 'habileté rhéto-
rique de l'examiné, il conviendrait de préparer des exercices d'argumenta-
tion, individuels ou par groupes, sur des questions qui cernent ce que
Wittgenstein appelait des problémes de vie : « Faut-il donner de I'argent aux
mendiants dans la rue? », « Devons-nous dénoncer notre camarade de clas-
se qui vend des drogues dures a certains d'entre nous? », « Que faire si
notre voisin décide de se suicider? ».

Dans cette optique, on donnera le pas au travail philosophique vivant et
animé au sein de la communauté pédagogique des penseurs (ol le profes-
seur est un initiateur et un expert, un technicien de 'aide pour les jeunes
penseurs apprenants), a 'opposé d’'une vaine scolastique enfilant vingt
lecons de cing pages chacune en « histoire de la philosophie » avec comme
question d’examen : « Opposez la philosophie politique de Hobbes & celle de
Saint Augustin ». Bon nombre de professeurs de philosophie « ceuvrant »
dans P'enseignement supérieur, universitaire ou non, sont d'ailleurs res-
ponsables du dégout profond qu'inspire la philosophie auprés des généra-
tions montantes, car il n'y a la que vain exercice de mémorisation coupé de
la vie et de la compréhension de ce qui nous arrivel,

Le contenu proposé apparait donc inséparable du style et des objectifs a
poursuivre : le cours de philosophie doit apprendre a penser au carrefour de
la méthode et de la réappropriation des situations de vie, travailler sa pen-
sée seul, avec l'aide du professeur et ensemble dans la classe. Le cahier de
charges pédagogique de ce futur enseignement doit se soumettre i I'exerci-
ce critique qu'il prétend encourager chez les étudiants. En effet, bon
nombre de « méthodes » philosophiques dissimulent assez grossiérement
leurs aprioris hyperindividualistes, leur gout immodéré pour l'esthétique
panoramique et les présupposés doctrinaux, comme s'il était décidé, une
fois pour toutes, qu'étudier la philosophie consistait a seretirer seul dans sa
tour d'ivoire pour ingurgiter les couleuvres de sagesse héritée et que le
résultat attendu consiste a reproduire d'habiles montages historiques sans
qu’un examen critique mesure leur éventuel décalage avec les conditions de
vie des éléves de la classe et par rapport a la dynamique de leurs projets.
Comme si 'enseignement de la philosophie ne devait pas poursuivre, aussi,
I'objectif de construire un savoir collectif et offrant des chances de libéra-
tion et d’émancipation pour les jeunes de I'enseignement technique et pro-
fessionnel, comme s'il ne devait pas apporter une contribution décisive,
mais modeste, a la construction de la charpente identitaire de I'adolescent.
A moins de penser que la philosophie reste le bréviaire et le livre d'images
des classes riches cultivées, il convient de réfléchir a des forimes de travail
plus modestes, a des programmes qui font la part belle & des réalisations de
groupe concretes, a des processus dialogiquement construits qui produi-
sent un savoir critique d'appropriation et de construction sur et dans son
monde. Il s’agit, dans cette perspective ouverte par Wittgenstein, « d’amé-

I Quand un fier penseur publiera-t-il un bétisier recensant le n'importe quoi en matiére de
pensée, les préjugés stupides et I'arrogance prétentieuse des prétendus « grands maitres »
de la philosophie occidentale?
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liorer notre maniére de penser sur les problemes de tous les jours », de nous
rendre plus critique, plus résistant face aux maladies langagieres typiques
des professionnels de la philosophie, enferrés et englués dans leurs péremp-
toires certitudes et dans leurs pseudo-problémes, coupés des pratiques d'un
Diogene, d'un Socrate, d'un Gramsci ou d'un Patochka.

Veut-on encore davantage obscurcir les esprits, pratiquer un endoctrine-
ment alternatif, traquer les poussées de vie en commandant d’obéir a des
pensées figées et morbides et tout simplement dégouter i jamais la jeunes-
se du plus beau et du plus exigeant des exercices? Ou veut-on, au contrai-
re, donner aux jeunes les instruments réutilisables dans leur vie, pour s'af-
franchir des préjugés et des coups de force doctrinaux ou de la rhétorique
publicitaire? Veut-on qu’ils s’émancipent ou qu'ils obéissent davantage a
des « maitres a penser » narcissiquement ivres de leur logorrhée?

Hegel pointait le caractére « vespéral » de sa réflexion philosophique :
« Lorsque la philosophie peint sa grisaille dans la grisaille, une manifesta-
tion de la vie acheve de vieillir... ce n'est qu'au début du crépuscule que la
chouette de Minerve prend son vol2. » Cette belle métaphore poétique
convient, certes, pour le philosophe professionnel adulte qui fait retraite
apres le souper quand tout est joué, mais il s'agit ici d’apprendre aux jeunes
a penser le matin, quand les muscles célébrent une féte : moins de passé,
plus de projets, moins d'introspection, plus de construction, moins de nos-
talgie lucide et plus d’enthousiasme avec cet acharnement dans la discus-
sion philosophique dont les jeunes font preuve quand nous apprenons i les
respecter et & les écouter.

Il faudra laisser au professeur de philosophie des marges de liberté relatives
aux circonstances pédagogiques concreétes, une part d’appréciation person-
nelle quant aux postures corporelles a adopter et 'entourage diététique de
cet exercice. Aristote enseignait a des marcheurs, et Nietzsche déconseillait
la biere allemande : autoriser le professeur & fréquenter les parcs publics
avec ses €leves et veiller a la programmation des plages horaires, pas de
cours apres les diners frites ou hamburgers, mais plutdt le matin, quand
tous les sens s'éveillent et avec une bonne tasse de café ou de thé.

La pédagogie proposée ici ne vise pas a apprendre i singer les postures ves-
pérales et poétiques, 1égitimes, certes, dans une optique pluraliste élargie,
mais qui conviennent sans doute mieux le soir pour l'adulte postmoderne
endossant sa défroque éthique temporaire, quand 'oiseau de Minerve prend
son vol et que l'abat-jour est baissé. 1l est plutdt question d’esquisser un
profil modeste d’apprentissage de la pensée dans la posture de 'ingénieur
avec comme objectif I'acquisition et la maitrise de techniques de raisonne-
ment et d’habitudes d’écoute et de dialogue pour des jeunes qui n'auront
sans doute plus guére de contacts directs avec la philosophie dans la suite
de leur carriére scolaire et dans leur reste de vie.

Pierre Ansay

= G. W. Hegel, Principes de la philosophie du droit, Paris, N.R.F., 1963, p. 45.
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